NIEPUBLICZNA PLACOWKA DOSKONALENIA NAUCZYCIELI

PRZY STOWARZYSZENIU ,DORGLI - DZIECIOM” W SEPOLNIE KRAJENSKIM

KURS KWALIFIKACYJNY Z ZAKRESU TERAPII PEDAGOGICZNEJ

MAGDALENA BIENIEK

TRUDNOSCI W CZYTANIU
U DZIECI W MLODSZYM WIEKU SZKOLNYM

PRACA NAPISANA PGOERUNKIEM

MGR DANUTYASZKIEWICZ

SEPOLNO KRAJENSKIE 2009

1



SPIS TRESCI

Wstep

Rozdziat |

DEFINICJE CZYTANIA

Rozdziat I

PRZEBIEG PROCESU CZYTANIA

Rozdziat Ill

TRUDNOSCI W CZYTANIU U DZIECI W MLODSZYM WIEKU SZKOLNYM

Rozdziat IV

SPOSOBY RADZENIA SOBIE Z TRUDNSCIAMI W CZYTANIU

Rozdziat V
PROGRAM PRACY Z UCZNIEM SLtABYM MAACYM TRUDNOSCI

W CZYTANIU UWZGEDNIAJACY METODE SYLABOWA Z ELEMENTAMI
LOGORYTMIKI PRZEZNACZONY DLA KLAS | - Il (PROGRAMWLASNY)

Bibliografia



WSTEP

Czytanie jest bardzo waa umiegtnoscia kazdego cziowieka. W dzisiejszych
czasach, w dobie rozwigej skt cywilizacji, wiedz zdobywa si z r&nych zrodet, takich jak
telewizja, gazety, kskki, Internet, video. W kalej z tych dziedzin pogpiania wiedzy
wymagana jest umigjnos¢ czytania.

Czytanie zaliczane jest do podstawowych uetnesci szkolnych. Umigjtnos¢ ta, do ktorej
przygotowywane jest dzieckozw przedszkolu, a nabywana jest przez dzieci w g&ozvym
okresie nauki szkolnej, decyduje o powodzeniu umznklas mtodszych w dalszej nauce, jest
nieodzowna wyciu codziennym i przydatna w rozwijaniu wtasnyairzeresowa i zamitowa.

Kwestia czytania jest dla mnie tak iwa, ze postanowitam sijej blizej przyjrz& w swojej
pracy.

W rozdziale pierwszymDefinicje czytania” pragr przyblizy¢ rézne spojrzenia teoretykdw
na definicg czytania.

Rozdziat drugi,Przebieg procesu czytania’padwigcony jest procesowi czytania.

W rozdziale trzecim,Trudno §ci w czytaniu u dzieci w miodszym wieku szkolnym”
opisug trudngci w czytaniu, z jakimi mge boryka sic dziecko w pocztkowym okresie nauki
szkolnej.

W rozdziale czwartym,Sposoby radzenia sobie z trudnéciami w czytaniu” przedstawiam
roznorodne metody i wskazowki, ktore mpdpy¢ przydatne w pracy z dzieckiem raeym
trudngci w czytaniu.

W ostatnim rozdziale przedstawiafRrogram wiasny pracy z uczniem stabym magcym
trudnosci w czytaniu uwzgkdniajacy metode sylabowy z elementami logorytmiki
przeznaczony dla klas | - IlI". Jest on efektem moich zainteresawaauky czytania
zaszczepion w trakcie studidbw przez znartorunska terapeutl, autork wielu publikacji -

- p. Jadwig Jastrab. Program ten realize)jw swojej szkole od dwdch lat. Wykorzystatam
w nim Test sprawdzary umiegtnasé czytania ze zrozumienierktéry opracowatam wspadlnie
z dwiema koleankami na kursie pomiaru dydaktycznego wdzaerniku 2005r.



Rozdziat | DEFINICJE CZYTANIA

W literaturze psychologicznej i pedagogicznej zmep znale¢ wiele definicji czytania.
A. Brzezihska, autorka wielu kstek i opracowa dotycacych czytania dzieci w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym, upgtkowata rGne tréci zwiazane z 4 umiegtnoscia
i wyodrebnita dwie grupy definicji czytania, #diace sg¢ ukladem tréci i sposobem ich
interpretacji.

Grupa pierwsza obejmuje oltemia charakterystyczne dla ,poéepa lingwistycznego®.
W tym ujciu, reprezentowanym przez Elkonina, czytanie fj@strzeniem ,adwigkowej formy
stowa™ na podstawie obrazu graficznego. Przemidkowsa forme nalezy rozumie ,organizacg
dzwickow w okr&lonym nasgpstwie czasowym°’3 Osola dobrze czytajca bedzie wic ten, kto
utworzy prawidtovs forme dzwickowa jakiegokolwiek stowa na podstawiggo symbolu
graficznego. Wskanikiem prawidlowo opanowanej uméposci czytania jest zZawiasciwe
transponowanie grafemowa fonemy oraz stébw zapisanych na stowa mowionemijgosk
rozumienie tekstu. Konsekwencfakiego podégia jest dobieranie do nauki czytania tekstow
charakteryzujcych s¢ odpowiednimi wtasneciami fonetycznymi zawartych w nich stow.

E. Poznéska, interpretujc zalaenia Elkonina, stwierdza nawetg ,czytania nalgy uczy
w podobny sposéb jak matematyki, tzn. od ptaz nauki eksponowatechnile czytania i nie
wikta¢ jej w fabularne tréci”®. Fabuta wedtug niej rozprasza uwatyiecka, nie pozwala skupi
mu Sk na zasadniczym zadaniu, czyli na rozpoznawaadiwarzaniu znakow graficznych.

Podobnie uwza H. Meterowa stwierdzagg, iz ,, czytanie wymaga umiejnosci rozpoznawania,
roznicowania drobnych elementow pod wagm ksztattu, kierunku, eliminowania cech
nieistotnych oraz przestrzegania poziomego kierwzytiania od lewej do prawej strorly”

Lingwistyczne podgjie do czytania bardzo upraszcza to, zgakwane dla catej
cywilizacji, zjawisko. Czytanie natg przecie, obok pisania, do podstawowycdodkéw
komunikacji spotecznej. ,Utatwia proces porozumieveast ludzi ze sob nie tylko w zyciu
biezacym, ale take przekaz daviadczéé migdzy pokoleniami dawnymi, obecnymi
i przysztymi®. Jest wéc uniwersalnynsrodkiem rozpowszechniania cywilizacji ludzkiej,adte
nauki i gwiaty, nadaicym jej trwatadc¢, zdolnym pokonéprzestrzé i czas.

L A. Brzeziiska,Czytanie i pisanie - nowygyk dzieckaWSiP Warszawa 1987, s. 30

ZTanve, s. 30

® Tanve, s. 30

* E. Poznaska,Przecktny wybitnych nie wychow&Vychowanie i Dialog nr 4/1973

® H. MeterowaUwarunkowania nauki czytani@swiata i Wychowanie, nr 5/1978

® M. CackowskaNauka czytania i pisania w klasach przedszkolny¢8iP Warszawa 1984, s. 9
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Sid druga grupa definicji o charakterze poznawczesychologicznym, kiagba nacisk
wiasnie na rozumienie czytanego tekstu.

Typowym przyktadem takiej definicji czytania jestkreslenie podane przez Tinkera
i McCullough: ,Czytanie polega na rozpoznawaniu bgih (drukowanych Iub pisanych)
stanowacych bodziec do aktualizowania znatzesbudowanych w diwiadczenie jednostki
oraz do powstawania nowych znagzmanych ja stdw poprzez manipulowanie gojami juz
posiadanymi®.

D. H. Russell za istetczytania uwaa ,identyfikacg symbolu graficznego oraz zrozumienie
znaczenia symbolu fizidentyfikowanegc®.

Podobne stanowisko zajmuje B. C. Mathis, kiedy mdi@ ,uczenie si czytania polega
na uczeniu si rozpoznawania i identyfikowania symboli oraz nzaemiu s¢ znaczé tychze
symboli*”®.

W literaturze polskiej odnajdziemy réwhniewiele analogicznych  definiciji.
Wedlug H. Mystkowskiej ,czytanie to proces sensan@ - motoryczny, intelektualny,
emocjonalny i wychowawczy®.

A. Jurkowski uwaa, ze: ,czytanie stanowi przede wszystkim zoy proces gzykowy
i poznawczy™”.

J. Malendowicz stwierdza: ,czytanie jest procesdoranym i dynamicznym, na proces ten
sktadaj, sic zjawiska fizyczne, fizjologiczne i psychologiczne”

Czytanie wedtug |. Styczek ,, jest umg@oscia rozszyfrowania kodu graficznego; aby dziecko
mogto czyté, musi pozn& poszczegoOlne znakiggyka pisanego, czyli litery. A istot
umiegtnosci czytania jest zdolrié dziecka do ttumaczenia albo rozszyfrowania éllreych
znakéw gzyka pisanegd®.

H. Baczyiska uwaa, ze ,czytanie stanowi swotistziozona operacg myslowa i wymaga
jednoczesnego przeprowadzenia gaghcych czynnéci: 1. catdciowego dostrzegania ksztattu
graficznego wyrazu i skojarzenia go zwidekowym odpowiednikiem, z brzmieniem wyrazu;
2. skonstruowania z poszczegodlnych stow tekstudcitrgako sensownej cadoi - czyli

" M. A. Tinker, Podstawy efektywnego czytan®WN Warszawa 1980, s. 15

8 A. Brzeziiska,Czytanie i pisanie - nowygyk dzieckaWSiP Warszawa 1987, s. 31

° Tanve, s. 32

10°H. MystkowskaUczymy czytaw przedszkoluVSiP Warszawa 1977, s. 8

A, Jurkowski,Ontogeneza mowy i fgnia, WSiP Warszawa 1975, s. 112

12 3. MalendowiczProces czytania i pisania i trudsic w jego opanowanijuWSiP Warszawa 1984, s. 14
13). styczek Logopedia PWN Warszawa 1979, s. 519
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dostrzeenia i wiadomienia sobie powzan logicznych mg¢dzy wyrazami oraz wytaniami
nld

I zwrotami™".

»Istota umiegtnosci czytania jest zdolré dziecka do ttumaczenia albo rozszyfrowywania
znakow gzyka pisanego, a podstawowymi elementami czytani@zaumienie czytanego tekstu

i zwiazana z tym technika czytania™ stwierdza R. Wickowski.

M. Tyszkowa podaje: ,czytanie to skomplikowany mecangaujacy wielorako ré@norodne
czynnaci dziecka: sensoryczne (wzrokowe, stuchowe, ketgszne), ruchowe (artykulacyjne

oraz ziazone manualne), poznawcze (pacmwwe, spostrzesniowe, itd.), a przede wszystkim

zlozone czynnéci umystowe™®.

Odwotujc sk do dawiadczeér specjalistbw zajmypych s¢ problematyl czytania
A. Brzezihska stwierdzaze w procesie prawidiowego czytania, w jego szeroljeciu, mazna
wyrozni¢ trzy integralnie zesoly pofaczone aspekty:

» techniczny, czyli rozpoznawanie, kojarzenie izmitowanie grafemow i fonemow,
umiejgtnos¢ ich odtwarzania w odpowiednim czasie. Istota tpgaiomu to kojarzenie
znakéw graficznych z fonicznymi (technika czytania)

* semantyczny, czyli kojarzenie rozpoznanych znakéwosiadanym daviadczeniem
(dekodowanie znakow graficznych i fonicznych), nozenie dostowne téei stow i zda.
Istota tego aspektu to rozumienie znaczawartych bezpwednio w tekcie, rozumienie
znaczé poszczegolnych fragmentéw tekstu w kowték calego tekstu (czytanie
ze zrozumieniem);

e krytyczno - twdrczy, czyli ustosunkowanieg¢sdo tekstu, ocena czytanych sge
w kontelécie wiasnego diwiadczenia, interpretacja tekstu zaklagaj rozumienie
nie tylko dostowne, ale tak przenéne, umiegtnos¢ korzystania z odczytywanych fce.
Istota tego aspektu to refleksyjny, krytyczny stesu do odczytywanych tiei i ich
znaczé (czytanie krytyczne i twérczeh®

Czytanie jest zatem zjawiskiem wieloetapowym, roaiym w czasie, angajacym sfee
psychomotoryczn dziecka (analizator wzrokowy, stuchowy, kinestehye - ruchowy,
artykulacyjny, sprawni@ manuala), sfee poznawcza (myslenie) oraz sfer emocjonalno -
- motywacyjra (warunkujca nastawienie dziecka wobec koniecariapanowania umiejnosci
czytania, mobilizujca je do pokonywania trudioi).

1 H. Baczyiska, Trudnagici w prawidtowym rozwoju ndlenia i mowy dziecka w pierwszym roku nauczania ora
niektére sposoby przezwy@nia, Oswiata i Wychowanie nr 7/1978
15 R Wigckowski, Przewodnik metodyczny do nauczarigyka polskiego w klasie WSiP Warszawa 1978, s. 38
18 M. Tyszkowa Aktywnd¢ i dziatalngi¢ dzieci i mtodzigy, WSiP Warszawa 1977, s. 134
17 A. Brzeziiska,Czytanie i pisanie — nowygyk dzieckaWSiP Warszawa1987, s. 36
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Rozdziat II PRZEBIEG PROCESU CZYTANIA

.Psychofizyczin podstaw procesu czytania charakteryzuje: spostrzeganieokezve,
kojarzenie znakow graficznych zwlickiem oraz paiczenie obrazu wzrokowo - stuchowego
Z jego znaczeniem. Sktadajic na1 zatem zjawiska fizyczne, fizjologiczne i psychatzme™®.

Czytanie polega na pojmowaniu sihywyrazonych za pomac umownych znakow
graficznych - symboli wzrokowych twagzych tekst. Aby moéc odczyago naley zna
symbole, umié dokon& syntezy znakow twoezych tekst, potrafi zrozumi€ tekst i zastosowa
zrozumiam tres¢ tekstu do aktualnych celdéw i potrzeb. Proces cEstgprzebiega rinie,
w zaleznosci czy jest to czytanie ciche, czy ghe. Przy czytaniu gkmym wystpuje najpierw
czytanie wzrokiem, a potem gltosem. CzytanieSigo szczegolnie w pogtkowej fazie nauki
czytanie jest bardzo viae ze wzgldu na sposOb poznawania liter i przypoiizowanie im
glosek oraz konieczié wyksztatcenia poprawnej wymowyickow. Dlatego teé rozumienie
tekstu zwizane jest poctkowo z czytaniem gkmym. W pé&niejszych fazach pogtkowej
nauki czytania rozumienie tekstu zalev duzej mierze od typu parii.

Proces czytania rozpoczyna ad zjawiska fizycznego, w ktorym gtowmole odgrywa
narzad wzroku - oko. Oko wykonuje trzy rodzaje ruchovasgppowy (wzdht linii czytanego
tekstu, od lewej do prawej strony), zwrotny (odnéa jednej linii tekstu do pogiku linii
nastpnej) oraz wsteczny (unatiwiajacy ponowny odbidr obrazu graficznego w przypadku
pomyiki lub niezrozumienia czytanego tekstu). Rwdzu jest nierbwnomierny, dokonujeg si
skokami, m¢dzy ktorymi wysgpuja pauzy. J Melendowicz stwierdzae ,whasciwe czytanie
odbywa st w czasie owych pauz - wtedy obejmujemy wzrokienotokl1?2 liter. Pauza
u czytelnika biegtego trwa okoto 1/5 sekundy. Ruazu obejmuje okoto 1/13 catego czasu
czytania, a pauzy ruchowe wypetaiagkoto 12/13 tego czasu. Czaszyly na pauzy ruchowe
jest miernikiem bieghci w czytaniu: im przerwy spoczynkowe trwagtuzej, tym proces
czytania jest szybszy, czytanie jeseavsprawniejsze®. Ruchy wsteczne, wygiujace u 0séb
rozpoczynajcych czytanie, optniaja ten proces. Autorka dalej stwierdza, ,ruchy oczu inness
przy czytaniu cichym tigtosSnym. Przy czytaniu cichym pole postrzegania jesikeze, rytm
oka bardziej regularny, a przerwy spoczynkowe kts rzadsze, co wplywa na eksz
szybkd¢ czytania™.

W czasie patrzenia na tekst na siatkGwezel powstaje obraz graficznydacy odbiciem
tega tekstu. W tym momencie rozpoczyna proces fizjologiczny, ktérego istpjest przestanie

18 B, Sawa,Jeseli dzieckatle czyta i piszeWSiP Warszawa 1994, s. 64
193, MalendowiczQ trudnej sztuce czytania i pisanidasza Ksigarnia Warszawa 1978, s. 16
 Tanve, s. 17
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nerwem wzrokowym obrazu jako impulsu dog&a korowej analizatora wzrokowego.
Analizator ten znajduje siw korze moézgowej pétkuli lewej u os6b prawecznych, a prawej
u lewokcznych. Energigwietlna zmienia & w siatkdwce na bioelektryczny impuls nerwowy,
ktory przewodzi informagj wzdtwz nerwu wzrokowego do soodka widzenia w potyliczne;
czesci kory mozgowe).

Zjawiska akustyczne stanawdrugi - obok zjawisk optycznych - skiadnik fizygzprocesu

czytania, szczegolnie podczas giego czytania. Przy czytaniu ghym z d&rodkow

wzrokowych w moézgu nagbuje transmisja impulsOw otrzymanych przy czytacighym

do crodkdw motorycznych mowy, a staqdt do odpowiednich nagddw artykulacyjnych.
Pobudzenie tych nagdéw powoduje wykonanie przez nie odpowiednich rughé
tj. wymowienie stéw, sktadagych sé na odczytywany tekst.

Psychiczna faza procesu czytania rozpoczyaavsmozgu. Skiadaj sic na nih widzenie
I styszenie - w przypadku czytania g§hego. W zakresie widzenia faza ta dokonugensosrodku
widzenia w potylicznej agci kory moézgowej. Polega ona n&wiadomieniu sobie przez ospb
czytapca istoty informacji (obrazu, tekstu) odebranej zanpoa wzroku, na powstaniu nowych
impulsow wytwarzajcych nowe m$li, ktére towarzysa odbiorowi informacji, a take
na wynikagcych z nich dalszych reakcjach (kojarzenie elementiirzymanej informacji
oraz interpretagjinformacji). Psychiczna ¢&¢ procesu czytania w zakresie styszenia dokonuje
sie w asrodku stuchu, znajdagym sk w korowej czsci analizatora stuchu, w ptacie skroniowym
mobzgu. Impulsy akustyczne zosgtay osrodku stuchu zintegrowane i dgprzy czytaniu giénym
odczucie odebranych przez analizator stuchovyigkOw mowy oraz zrozumienie zespotow
tych dzwigkow.

.Mazna zatem stwierdgj ze w sktad procesu czytania wchadaastpujace elementy:
wzrokowy i znaczeniowy, czyli logiczny (w przypadlezytania cichego) oraz dodatkowo
stuchowo - dwigkowy (w przypadku czytania gtnego). Wszystkie te elementy twarztruktue
stanowaca jedncgé obrazu wzrokowego, Zvickowo - stuchowego i téei pozagzykowej.
Struktura ta jest wynikiem dokonanej przez asalytapca syntezy wyobrzen jezykowych
i pozagzykowych?®, J Melendowicz twierdzize ,w miar zdobywania przez dziecko wiedzy
0 sSwiecie zwhzek miedzy wyobrzeniem gzykowym i trécia pozagzykowa wyrazu
(ti. wyobrazeniem przedmiotu lub jego cechy) pggh sk. Dzigki temu stowo médwione
I odpowiadagcy mu wyraz czytany stanoavijedna¢: brzmienia i tréci, czyli znaczenia
leksykalnego i gramatycznegd”

L Red. H. Wasyluk - KéiPraca wyréwnawcza z dzimi majcymi trudngci w czytaniu i pisaniuWSiP Warszawa
1978, s. 20
2 3. MalendowiczQ trudnej sztuce czytania i pisanidasza Ksigarnia Warszawa 1978, s. 41-42
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Rozdziat Il TRUDNGSCI W CZYTANIU U DZIECI W MLODSZYM

WIEKU SZKOLNYM

Janina Malendowicz wymienia naptijace przyczyny, ktére powodyj trudnaci
w czytaniu i pisaniu: ,obmbng sprawné¢ intelektualm, przewlekie schorzenia, zaburzenia
w funkcjonowaniu narmdéw receptorycznych analizatoréw, zwlaszcza wzrakstuchu,
zaburzenia mowy, zisytuacg rodzinmy, brak pozytywnej motywacji do nauki, brak peinej
dojrzataci szkolnej, take wadlinvg metod nauki czytania i pisania, zaniedbanie pedagogiczne
a w szczegllnych przypadkach - fragmentaryczne rzahia funkcji percepcyjno -
- motorycznych™®, czyli tak zwan dysleksg.

Wymienione powyej przyczyny trudn€ci w czytaniu i pisaniu nieasuznawane za jedynie
obowigzujace i w petni wyczerpuage.

Trudndci w nauce czytania dotygdlokonywania analizy i syntezy , prégap od pisma do druku
(badz od druku do pisma), a w przypadku zastosowaniawhytych form pisma - kojarzenia ich
z tym samym #@wigkiem, take w ogole - kojarzeniazevickOw z litery oraz pamijtania nazw
dzwickOw reprezentowanych przez poszczegolne literydwiiznaki. Wielu dzieciom trudsé
tez sprawia tempo czytania, zrozumienie czytanegotueksb czytanie gkne z widciwa
intonacp.

Dzieci z obniona sprawndcia intelektualm map zmniejszon zdoln@&¢ uczenia 4,
upcsledzone g u nich podstawowe funkcje - rozumowanie, pg&mmechaniczna i logiczna,
koncentracja uwagi, posiaddgkze niski poziom uzdolniewerbalnych. Powoduje to trudém

w zapamgtaniu liter, czyli w opanowaniu samej techniki cayia, ale przede wszystkim dzieci
te maj trudndci w rozumieniu czytanego tekstu.

Dzieci z przewlektymi schorzeniami mapstabiony organizm, a ostabienie ukiadu nerwowego
wptywa niekorzystnie na procesy uwagi dowolnej, pdwjace niemanos¢ skupienia si

na dheszy chwilg, obnizenie ogdlnej zdolni do wysitku i duia meczliwosé, jakze potrzebne

W opanowaniu procesu czytania.

Uczniowie, ktorzy niedowidg lub niedostysz map duwe problemy w postugiwaniu i
podrcznikiem, wolniej pracuj, zwywaja wigcej energii, szybciej ntza Sig, a to opania

23 J. Malendowicz trudnej sztuce czytania i pisanidasza Ksigarnia Warszawa 1978, s. 118
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wykonanie czynngci czytania. Cgsto one same nie zdagobie sprawyze widz lub stysz
gorzej nt inne dzieci i nie sygnalizatego.

Dzieci z zaburzeniami mowyle naladujp brzmienie niektorych gtosek i czysag blkdami
artykulacyjnymi. Te dzieci, ktore postugusic gwair lub zargonem znieksztatleapdczytywany
tekst.

Brak zainteresowania czytaniem, brak motywacji gdiowaci do czytania wplywaj jakze
negatywnie na ten proces. RoOwhniezta sytuacja rodzinna, d@ne metody pracy
niedagwiadczonego nauczyciela, zaniedbania pedagogicziveywotuja u dziecka nieakt

do nauki, pogibianie trudnéci w, rozwaanym przeze mnie w tej pracy, procesie czytania.
Zrozumialy jest bowiem fakte dzieci, ktére wyrosty wrodowisku, gdzie okazywano szacunek
dla kshzki, majp wicksza szang sta sig dobrymi czytelnikami, i dzieci, ktore wyrosty

w domach, w ktorych zainteresowanieak&h byto nikie.

Trudnaci w czytaniu mog by¢ tez spowodowane deficytami rozwoju poszczegoélnych éjink
percepcyjno - motorycznych (stuchowych, wzrokowyahigsniowo - ruchowych). Zaburzenia
te stanowi podiaze ztazonych trudnéci, zwanych dysleksj

Panujce obecnie pogtly na temat przyczyn dysleksji Barbara Sawa ujmag:pujaco:

1. ,Koncepcja genetycznego uwarunkowania dysleksji rzyjonuje sé tu zal@enie,
ze u podstaw trudrici w czytaniu i pisaniu ley dziedziczenie tych zabunzeDzieci z tej
grupy charakteryzuje specyficzny typ trudoiow ujmowaniu symbolicznego charakteru
znaku graficznego. Dziecko nie ma truéciow percepcji wyrazu, ale nie umie go
wypeinic odpowiedmi trescia. Wraz z posfpujaca dojrzatccia centralnego uktadu
nerwowego zmniejszagiiczba bkdow popetnianych przez dziecko.

2. Koncepcja minimalnych uszkodzenézgu (o etiologii okotoporodowej), ktére w wieku
wczesnodziegcym wyraaja sie nadpobudliwécia psychoruchow, niezgrabnécia
ruchéw, zaburzeniami mowy. Objawy te zanikay miar dojrzewania dziecka, by
w wieku szkolnym ujawri sic pod postaai specyficznych trudriei w czytaniu i pisaniu.
Zwolennicy tej koncepcji podkéaja, ze u dzieci wysipuja tacznie zaburzenia motoryki,
percepcji, zaburzenia czytania i pisania, zabuezegichowania i dynamiki procesow
nerwowych.

3. Koncepcje psychogenne - uzpaie trudndci w czytaniu i pisaniu silnie uwarunkowane
sa zaburzeniami emocjonalnymi, maymi swe zrodio w konfliktach w srodowisku
rodzinnym. U dzieci z emocjonalnym uwarunkowaniesldisji stwierdza si czsto
reakcje nerwicowe.

4. Op&nienia hdz nieprawidlowo ksztattowanie i tych funkcji, ktore stanowi
fizjologiczne podige czytania i pisania: lateralizacji, orientacji gsrzennej, funkcji
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analizatora wzrokowego, stuchowego, ruchowego. ZDjedie to oznacza powolne
roznicowanie s¢ funkcjonalne struktur nerwowych, powodadj specyficzny typ
niedojrzat@ci mozgu. Jako przyczyntrudngci wymienia s¢ tu op&nione dojrzewanie
dominacji mézgowej**
Swoiste trudnéci w nauce czytania i pisania wgptlja u dzieci z norm intelektualra, a nawet
u dzieci z intelektem powg] normy. Dysharmonie rozwojowe przejawiagic natomiast
W nierdwnomiernym tempie rozwoju poszczegolnychkjin

Czsto pojawiagce s¢ trudnaci w czytaniu przy deficytach rozwoju funkcji wzrekych,
to: wolne tempo czytania, gubienieg¢sw tekscie, czytanie na pawrtd, zgadywanie,
przekecanie kaicowek, przestawianie kolejpa liter w wyrazie, stabe rozumienie czytanego
tekstu, daa nmeczliwosé, bledy w rozr&nianiu liter o podobnym ksztalcie, np. d - b, n, pu g.
Wadliwa percepcja stuchowa wptywa na: truglrioz syntez - ziozeniem przeliterowanych
dzwigkdw w cal@d¢ wyrazu, kitopoty z rozrnianiem dwigckow podobnych, np. b - p,
d - t, w - f, opuszczanie liter, sylab, niekiedylych wyrazéw, ,przeskakiwanie” wierszy
tekstu, przestawianie liter w wyrazach, gpstvanie wyrazu niezrozumiatego dobrze znanym,
lecz nie zawsze bliskim znaczeniowoce wptywa ji na trudnéci w rozumieniu tekstu.
Przy zaburzeniach lateralizacji i koordynacji ptzasnnej, pojawiajce se trudngci w czytaniu
to: wolne tempo czytania, mylenie kierunku, a cotya idzie przestawianie kolejga liter,

a nawet cgstek wyrazow, np. réw - wor, przestawianie wyrazéwdaniu, ,przeskakiwanie”
linijek czytanego tekstu, opuszczanie sylalgstz catych wyrazéw, przestawianie cyfr, np. 69 -
- 96, klopoty w rozumieniu téei zawierajcych pogcia z dziedziny stosunkéw czasowo -
- przestrzennych.

Dla potrzeb pracy korekcyjno - kompengaey z dziémi dyslektycznymi ména
wyrozni¢ cztery rodzaje trudhci w czytaniu. Pierwszy rodzaj trudied przejawia si
w dtugotrwatym istnieniu niedojrzatych technik camgta, jak gloskowanie i sylabizowanie. Drugi
rodzaj to bédy w czytaniu polegage na przekicaniu i zupelnym znieksztatcaniu tekstu
oraz dodawaniu i opuszczaniu liter, sylab, wyrazpwgdwracaniem ich kolejsoi, itd. Bledy te
czgsto wystpuja tacznie z niedojrzatymi technikami czytania. Niedajez techniki i b¢dy dap
czytanie mato ptynne i niepoprawne. W wyniku takiegyzytania obserwujemy luki w zakresie
rozumienia i to jest trzecia, zasadnicza trddndziecka dyslektycznego. Zaktoceniom tym
towarzyszy na ogot wolne i nierdowne tempo czytanta jest czwarty rodzaj wspomnianych
trudnaci.

24g. SawaJezeli dzieckaile czyta i piszeWSiP Warszawa 1987, s. 68-69.
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Rozdziat IV SPOSOBY RADZENIA SOBIE Z TRUDNGSCIAMI

W CZYTANIU

Pod koniec teoretycznych rozaa nalezatoby se zastanowd nad tym, jakiesrodki
I sposoby pogpowania mog okaz& sie szczegOlnie przydatne w usuwaniu trughio
w czytaniu.

Sprawa zasadnicz jest organizowanie sytuacji sprzyeych nauce ptynnego i poprawnego
czytania, przy jednoczesnym eliminowaniu okolicmip ktére mog utrwalic wystkpujace
zaburzenia procesu czytania.

Kazde dziecko, ktére rozpoczyna naukzkolrs powinno by wnikliwie obserwowane przez
wychowawe, poddane kontroli okulistycznej i laryngologicznapy rozpoznawady wzroku
lub stuchu i rozpoegt ich korygowanie. Roéwnieeliminacji powinny by poddawane zaburzenia
mowy dziecka na zegiach logopedycznych. Dzieci, ktore wykazugechy upéledzenia
umystowego powinny kiy kierowane do poradni pedagogiczno - psychologicnaebadania
w celu uzyskania orzeczenia o ksztatceniu speqalrgdy przyczya trudnagci szkolnych jest
trudna sytuacja materialna, nafepodpé¢ kroki zaradcze, np. zwraeaj sk do odpowiedniej
instytucji o pomoc lub zapewhdazywianie lub opiek swietlicy.

Bardzo wanym kierunkiem dziatania jest usuwanie pojawigch s¢ zaklocé przez dobor
odpowiednichtwiczen likwidujacych zaobserwowane trudiwd. Dotyczy to tak dzieci, ktore nie
osiagnety gotowasci do nauki czytania, jak i dzieci dyslektycznych.

Celem ¢wiczen w czytaniu jest opanowanie umggjosci czytania giénego i cichego,
doskonalenie tempa i techniki czytania oraz zrommmai czytanego tekstu. Umg&osci te
warunkup powodzenie szkolne ucznia, stwaszapazliwosci korzystania z podcznikow,
czytania lektur i czytania rekreacyjnego. W dalézylatach nauki, jak ju wspominatam
wczesniej, maleje znaczenie gioego czytania, dominaga role odgrywa ciche czytanie
dla wlasnych potrzeb. Jest to korzystne dla uczniyslektycznych, poniewawielu spadrod
nich nie jest w stanie opanoiaechniki peknego czytania, z wéagiwa dykcja i intonacp.
Dlatego teé nie naley zmusza ich na si¢ do gignego czytania ani przyazywa nadmiernej
wagi do p¢knego czytania. Znacznie waejsze jest zautomatyzowanie umtapsci czytania,
aby sama w sobie nie stanowita problemu dla dzieckaz wyksztatcenie zdolko
czytania ze zrozumieniem. Tym celom powinnygtuliczne i r&norodneéwiczenia w czytaniu.
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W pracy terapeutycznej stosuje sastpujace formyéwiczen:

Czytanie catéciowe sylab i wyrazow.

Czytanie wyrazow, zdai tekstow sylabami.
Czytanie sylab i wyrazow w krétkich ekspozycjach.
Czytanie naprzemienne sylab, wyrazow irzda
Czytanie selektywne giae i ciche.

Czytanie z przestan(w okienku).

Czytanie choralne.

Cwiczenia w rozumieniu teei.

ONoOGOhWNE

Ad.1.Celeméwiczen w czytaniu sylab jest nauczenie dziegiznego (nie globalnego) czytania
sylab bez gtoskowania poprzez automatyzgsmjocesu syntezy. Caly czas naledziecku
uswiadami&, ze sylaba, to dwa elementy, ktore czytarazem. Kiedy dzieci czytajuz ptynnie
nowe, nie ¢wiczone dotychczas sylaby, oma dokond ich syntezy w wyrazach.
Do ¢wiczen w czytaniu catéciowym shra: rozsypanki sylabowe i wyrazowe, dobieranki,
zagadki, loteryjki sylabowe, wyrazowe, obrazkowosylabowo - wyrazowe oraz rebusy.
Ad.2.Czytanie wyrazow, zdai tekstow sylabami jest ggtecznym zajciem, utrwalajcym
umiegtnosci analizy sylabowej wyrazow i ksztatiigym syntez sylab w wyrazach.
Ad.3.Czytanie w krétkich ekspozycjach ma na celiprawnienie calfciowego czytania
sylab, doskonalenie i automatyzacgprocesow analizy i syntezy wzrokowej i stuchowej.
Ad.4Cwiczenia w czytaniu naprzemiennym sylab, wyrazéwzdax wzmacniaj Wwigz
emocjonala z terapeut oraz motywag do czytania poprzez zmniejszone rozmiary Aada
przeznaczonych dla dziecka, a #eksprzyjaq rozbudzeniu zainteresowania czaimescia.
Ad.5.Czytanie selektywne, ktére zwane jest inacezejtaniem wybiorczym, me by
prowadzone w formie gbkmego czytania tylko wybranych przez nauczycieler litsylab lub
wyrazow, zawierajcych okrglone trudndéci. W cichym czytaniu selektywnym dzieci
podkrelaja wybrane elementy wyrazow lub cate wyrazy, a ¢@se gidno je odczytyj.
Ad.6.Czytanie z przestan stosuje si w pocatkowym etapie pracy dla poprawienia
koncentracji uwagi i percepcji wzrokowej materiditerowego, poprzez ograniczenie pola
widzenia, przyspieszenia procesu automatyzacji acagt i poprawienia tempa czytania.
Ad.7.Czytanie chéralne stanowi najmniej specyfickorme ¢wiczen i stosowane jest gtéwnie
w dalszych etapach pracy, kiedy dzieci plos¢ dobrze czytaj oraz gdy poziom umigfnosci
czytania w grupie jest wyrOwnany. Zajetzytania choéralnego jest zachowanie pewnej
anonimowdci, ktéra chroni dziecko przed kompromitacpraz sprzyja redukowaniugku
przed indywidualnym gkmym czytaniem i zwizanym z tym nagciem emocjonalnym.
Ad.8.0d pociatku, we wszystkichtwiczeniach zwizanych z czytaniem, nalg zwrock uwag;

na rozumienie tigi czytanych wyrazow, zda tekstow, aby zapobiec mechanicznemu czytaniu.
Niezbedne jest zatem analizowaniesteczytanych wyrazéw, zda tekstow.
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Bardzo wae & metody pracy z dzieckiem, czyli sposoby gpstvania stosowane
swiadomie dla osignigcia okrglonego celu, jakim jest catkowite zlikwidowanie dnoici
lub ich znaczne zmniejszenie.

Prawidtowe funkcjonowanie analizatora wzrokowegst jeiezlegdnym warunkiem opanowania
przez dziecko umiejnosci czytania i pisania w czasie przewidzianym proggen szkolnym.
U niektérych dzieci percepcja wzrokowa nie wykazuatagsciowego obnienia, lecz jest
nieprawidtowa tylko pod pewnym wazglem, na przyktad kierunkowoi, ktora jest wana dla
nauki czytania i pisania. Trudém z zaburzoa percepgg mozna zmniejszy lub zlikwidowa
jedynie poprzez odpowiednésviczenia o charakterze korekcyjno - kompensacyjnym.

Na materiale bezliterowym me to by:

* segregowanie obrazkéw w grupy tematyczne,

* uzupetnianie brakagych elementéw na obrazkach,
« graficzne odtwarzanie krotko eksponowanej figury.

Na materiale literowym:

» wykreslanie w chgach wyrazéw dwoch takich samych lub powtaaaagh st liter,
* tworzenie nowych wyrazow przez usgtie jednej litery,

* tworzenie wyrazéw przez dodanie jednej litery,

* tworzenie nowych wyrazow przez zamigadnej litery.

Do ¢wiczen percepcji wzrokowej mana wykorzystd metod z kshzki M. Frostig i D. Horne

pt. Wzory i obrazki. Program rozwijegy percepgj wzrokow, PTP Warszawa 1989.

Sa tam ¢éwiczenia na koordynagjwzrokowo - ruchow, spostrzeganie figury i tla, stato
spostrzegania, spostrzeganie pelda przedmiotdow w przestrzeni, spostrzeganie siasu
przestrzennych.

Czytanie caféciowe wymaga spostrzegania od razu calego szerégu jako caltdci,

z rownoczesnym widzeniem poszczegoélnych znakéwra2d te musi nasfpowa powiazanie
pojedynczych éwigkdéw, odpowiadajcych danym znakom, w jedno stowo.

Przezwycgzanie nawyku gtoskowania jest bardzo trudnym proel@mwymagajcym dtugiej,
zmudnej pracy. Musimy wyrobiu dziecka nastawienie na ujmowanie od raze¢ksadej czsci
wyrazu - sylaby. Czytanie sylabami pozwala od ptiaz wprowadzé ¢wiczenia catéciowego
ujmowania zestawu liter, przechadz stopniowo od najprostszych, utworzonych z dwdch
znakow, do coraz bardziej zionych.

Mozna tutaj wykorzysta metod 18 struktur wyrazowych Ewy Kujawy i Marii Kurzyny
z kshzki pt. Reedukacja dzieci z trudfemami w czytaniu i pisaniu metdl8 struktur
wyrazowych Jest to metoda przeznaczona do jednoczeskeggrzenia czytania i pisania
na tym samym materiale wyrazowym w oparciu o uakigwie analizatorbw wzrokowego
I kinestetyczno - ruchowegoa $o:
* tzw. suwaki,
« fancuchy sylabowo - wyrazowe,
« stuchowe i wzrokowe tdicowanie wyrazow zigkowo lub graficznie podobnych, n6iacych
si¢ jedm gtoska lub litera,
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« stuchowe i wzrokowe wyszukiwanie krétkich wyrazawrytych w dhiszych wyrazach,

* rozsypanki wyrazowo - zdaniowe.

Rd&zne ¢wiczenia (graficzne, literowo - wyrazowe) rozwijdyinkcje niezikdne w nauce czytania,
takie jak: pamic, percepgj, analiz i syntez wzrokowo - stuchow.

Janina Mickiewicz jest autogkksiazki pt. Cwiczenia utatwiajce nauk czytania i pisania
dla uczniow klas mtodszycHeszyt ten zawiera ta& sylabovq metod: nauki czytania i pisania.
Dla utatwienia analizy i syntezy wyrazow, sylabystaty oznakowane kolorami. Ma to na celu
wyeliminowanie gtoskowania. Pozwalabja¢ wzrokiem wiksze czstki wyrazéw. Teksty
do czytania stin rowniez do ¢wiczeh w przepisywaniu, pisaniu ze stuchu i z peeni

Paul Dennison opracowat zestawiczen dla dzieci ze specyficznymi trudémami pod nazw

gimnastyka moézgu. Dennisona uaaskt za twore kinezjologii edukacyjnej. Twierdzi orxe

do uczenia konieczny jest ruch, ktéry pobudza iywaktuje wiele naszych nitiwosci

umystowych, w szczegolldoi za& integruje i zakotwicza w naszym moézguzé@ nowa

informacg i nowe ddwiadczenie. Jednz metod pracy z uczniem maym trudndci w nauce
czytania i pisania jest wdaie stosowaniéwiczen gimnastyki mézgu. Zapewnigpne optymalny
stan gotowsci do uczenia si

Dziecko magce trudndci w czytaniu powinno czytarazem z nauczycielem. Gtos nauczyciela
musi mie€ stabe nagzenie, stanowd tto, na ktérym gtos dziecka jest wyrae styszany (czyta
metod, ,Slizgania s¢ z litery na liteg”). Czytanie takie powinno trwiaod 5 do 10 minut -

- nauczyciel instruuje erodzicow, jakéwiczy¢ z dzieckiem w domu. Natg nastawié dziecko

na rozumienie tiei, powizat czytanie z opowiadaniem, rysunkiem na temat psgtacego
tekstu. Dzieci stabo czytgje nie powinny czytagtosno bez kontroli dorostego. sleczytaja
same, to powinny to robraczej po cichu.

Ciekawa pomog w czytaniu jest wskazowka, ktpdziecko przesuwa pod wierszami tekstu
(reguluje w ten sposob tempo i kierunek mikroruchéezu). Wskazowka powinna &y
przesuwana w sposobagly, bez skokdéw (j@i wystepuja zaktdcenia ptynnéi ruchéw, naley
poprowadz dton dziecka).

Teksty do czytania dla dzieci z zaburzona analzrokows powinny by dwe, wyrane,
odcinace s¢ kolorem od tla, o prawidtowym ksztalcie liter. ijka druku powinny by krotkie
(przy diuzszych dzieci agsto nie odczytuj do kaca).

Cwiczenia usprawniage analiz i syntez wzrokows to przede wszystkim:

* uktadanie wyrazow z liter,

* rozcinanie wyrazow na litery i ich zestawienie.

Synteza musi ky prowadzona naladach analizy. Dziecko musi dokladnie opanévedap
syntezy sylabowej. de dziecko myli litery, dajemy mu seriobrazkéw przedstawiggych
przedmioty o nazwie zawietgej mylone litery (np. p - b). Kaly obrazek powinien ldy
podpisany w sposob niepetny (bez liter p - b). Dkeepowinno wyméwd kilkakrotnie nazw
przedmiotu zamieszczonego na obrazku, wslmoi¢ brzmienie brakujcej gtoski, uzupelri
podpis odpowiedailitera, a nastpnie odczyta peiny wyraz.
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Aby ksztalcé u dziecka umiefnos¢ czytania ze zrozumieniem najeprowadzé nastpujace
éwiczenia:

« dobieranie jednowyrazowych podpiséw do obrazk&ziecko odczytuje gimo kady podpis
umieszczony na oddzielnym kawatku kartonu i dopagewo odpowiedniego obrazka,

* dobieranie jednozdaniowych podpiséw do obrazk&iziecko dostosowuje do obrazka dobre
zdanie, a niezgodne z tym, co przedstawia obranektada na bok,

* tworzenie zdania lub kilku zdaz rozsypanki wyrazowej (wae jest zwracanie uwagi
na kaicéwki fleksyjne icéwiczenia stylistyczne w przypadku dzieci z zaburzgercepcy
stuchowva),

* tworzenie opowiadania z rozsypani zdaniowej,

* uzupetnianie luk w zdaniach - dziecko uzupetrdarde wyrazem, ktory wybiera sgpéd kilku
innych.

Najprostsa metod, ¢wiczen w czytaniu, ktdg czesto podpowiada rodzicom ich intuicja, jest
gtosne odczytywanie przez dorostego fragmentow tekdtiure dziecko ndwiezo, od razu, czyta
ponownie. Wykorzystuje siw ten sposéb najegciej dobrze funkcjonaa pamié¢ logiczrm,
ktora wspiera proces percepcji tekstu. Rgrdgiczna pozwala na szybkie zapatanie wierszy.
Uczen, pametajac czs¢ wyrazow, jest mniej zgtzony, odczuwa satysfakcpe dobrze poradzit
sobie z zadaniem, a przede wszystkind¢dptynnie czyta. Gdy przeczyta - wspoélnie z agsob
pomagaica - caly tekst, lepiejzeby po raz drugi robit to juz samodzielnie. Wtedymmien
odpoca¢. Ewentualny trzeci raz nalaloby zostawd na pdniej. Wiele zaley bowiem
od indywidualnej podatrici na zneczenie czytajcego, trzykrotne czytanie wagju popotudnia
nawet krétkiego tekstu me by zbyt obcazajace.

Ciekawa, techniczna pomag jest tekturowe ,,okienko”, ktére ktadziegsha kartce. Ma ono
prostoktny ksztalt z wycitym w s$rodku mniejszym prostakikiem dostosowanym
do szerokeéci druku, a diugéci wystarczajcej na odstoricie ztazonych wyrazéw. Przesuwegy
,okienko”, odkrywa st kolejne wyrazy w sposéb wyizolowany, co utatwiankentrac} uwagi,
a przede wszystkim eliminuje wi@nie chaosu, jaki dziecko dyslektyczne odczuwa,twpa
sic w zadrukowaa strorg. Istnieje przy tej metodzie niebezpienggvo gubienia ‘atku
czytanych tréci, jednak wprawa oggana z czasem w postugiwanig groponowan pomoa,
likwiduje te wack.

Spory rozgtos zyskata technika zalecaj zaktadanie w trakcie czytania kolorowych,
pastelowych okularéw. Przypuszcza, e ztagodzenie kontrastu miedzy hikbhrtki a czerrg
druku przynosi pozytywny, tagoslzy trudndéci efekt. Poniewa dostpnai¢ takich specjalnych
okularow jest ograniczona, proponuje przykrywanie tekstu kolorogvfolia. Jaka barwa jest
najodpowiedniejsza, powinna zadecydévasoba czytaca, wybieraic metod prob i bkdow
wiasciwy kolor. Przydatnét tej metody jest ograniczona, nie u wszystkich popa ona
technile czytania, cgs¢ 0sob nie odczuwa #aicy lub odbiera kolor jako przeszkad

Inna skutecza metody nauki czytania jest melodyjna recytacja czytanegstu. W recytacji

tego typu chodzi o wykorzystywanie stymualcgj roli rytmu. Rytm jest bardzo vmym

elementem ludzkiej dziatala, utatwia wykonywanie pracy i wzmaga energdDbecnie rytm

jest stosowany przy leczeniakpnia. Padczenie formy melodyjnej recytacji z czytaniem jest

interesugca propozycy przy szukaniu drég do przezwyegania dysleksji. Wielkim problemem
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dla dyslektykow jest czytanie lektur. Znana dysjgkin technika czytania co drugiej strony
nie zawsze wystarczgjo przyspiesza czas czytania.

Ogolnie, optymizm - w odniesieniu do wynikésvapii pedagogicznej zabufze czytaniu -
- jest umiarkowany. Terapia jest niedna, ale nie przyniesie cudownej, radykalnej i &mjb
poprawy. Wydaje si ze najwikszym sprzymieraeeem dyslektyka jest czas. Pozwoli dofrze
odpowiednim érodkom korowym, a te wygasiub zmniejsa opisywane trudniei.

W przypadku zaburze stuchu fonematycznego naje prowadzé intensywne ¢wiczenia
stuchowe, take w przypadku dzieci z zaburzppercepci wzrokowa - wystuchiwanie gtosek

i sylab na pocttku, na kacu i w $rodku wyrazu ze szczegélnym ukierunkowaniem
na r&nicowanie gtosek podobnych. Wee jest zaznajomienie dziecka ze struktditwickowa

i graficzm wyrazu, analiz gtoskowo - literowo - sylaboyv Dziecko w tym przypadku
wybrzmiewa gtoski, liczy je i porownuje z liczlliter, a nasipnie okrgla liczbe sylab i tworzy
calasé wyrazows.

Tylko wczesne rozpoznanie opisanych zalfurze take wczdénie rozpoczta terapia
zaburzé podstawowych, stanowgych pierwotne przyczyny trudéa w nauce, mge uchroné
dziecko przed ich narastaniemy. &he bardzo exsto powodem niepowodaezkolnych.

Niezasipiona pomoa dla dzieci majcych trudnéci w nauce czytania i pisania jest
zyczliwosé, zrozumienie i wsparcie 0osob dorostych.
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[. Wstep

Jednym z podstawowych zada&dukacji wczesnoszkolnej jest opanowanie techciitania,

wyrabianie sprawni@i w tym zakresie oraz ksztaltowanie umiepici rozumienia

przez uczniéw czytanych tekstéw. Poprawne opana@avamiegtnosci czytania jest bardzo
waznym czynnikiem rozwoju intelektualnego dziecka, istatne znaczenie dla pepbw w jego

dalszej nauce, a tai& jego ogodlnego rozwoju. Rozumienie tekstu jeskdpntechniki czytania
oraz uchwycenia sensudcei struktury tekstu.

METRYCZKA PROGRAMU

W celu doskonalenia swojej pracy - pracy nauczgdisiztaticenia zintegrowanego i podniesienia
jakosci pracy Szkoty Podstawowej nr 2 w Inowroctawiug ghrzede wszystkim w trosce
0 uczniow klas | - Ill, ktérzy maj problemy z czytaniem, zdecydowatang sia napisanie
witasnego programu.

Program opracowatam na petny etap ksztalcenia,zpamzaic na pra¢ z uczniem majcym
trudnaci w czytaniu jeda godzirg dydaktyczi w tygodniu.

Moze on by wykorzystany przez nauczycieli ksztatcenia zinbggnego do pracy na zajach
dydaktyczno - wyrownawczych, na gajpch korekcyjno - kompensacyjnych, w nauczaniu
indywidualnym, podczas dodatkowej pozalekcyjnepgrauczniem stabym.

W jego tworzeniu pomogty mi warsztaty dotgce nauki czytania metadsylabowa, a take
warsztaty dotycxe pracy z dzieckiem z trudémami w czytaniu oraz solidne przygotowanie
z okresu studiow przez znatorunska terapeutk - pana Jadwig Jastrab.

WPROWADZENIE

Nauka czytania w wielu przedszkolach i szkotachsp@gdowych odbywa simetod, literowo -
- gloskows, czsto jake trudm dla dziecka, ktére w naturalny sposob wybrzmiewkalsy.
W swoim programie uwzgtinitam & naturalm skionnd¢, aby w logiczny, przyspny
i zrozumiaty sposéb dziecko opanowato techrikytania.

Cwiczenia w czytaniu wzbogacitam elementami logoiigtm

Za stosowaniem metody sylabowej w nauce czytaniadzieci majcych trudndci
Z opanowaniem tej umignosci przemawia toze:

- sylake tatwo wyodebni¢ z wyrazu podczas powolnego jego wypowiadaniagaagzyska
nie mana, chac wyodebni¢ pojedyncz glosk (wadliwe wybrzmiewanie pojedynczych
dzwickow utrudnia syntezwyrazow lub zupetnieajzaburza; tej trudriai unika s¢ syntetyzujc
sylaby),
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- sylaba ulatwia czytanie wyrazoéw wielozgtoskowydhicki doraznemu ujmowaniu citek
(przy metodzie gtoskowo - literowej synteza bywawaona przez wtzanie przygtoséw "e",
"y", wypuszczenie, pomylenie brzmienia lub kolgjcimiektorych gtosek),

- ujmowanie wyrazow sylabami (pomocne jest przgliare i syntezie wyrazOw ze zbiegiem
spoétgtosek czy te z gloskami tragcymi dzwiecznc¢é, a rozbicie na sylaby zapobiega
wypuszczaniu tych gtosek w trakcie czytania),

- osagnigcie umiegtnosci czytania z akcentowania sylab jest ostatnimrgtap przed czytaniem
ptynnym.

Przedstawiony program przeznaczony jest dla naislzysztatcenia zintegrowanego, ktérzy
cha poswieci¢ dziecku majcemu kltopoty z czytaniem wgej czasu.

Pra z programem powinna poprzedzatiagnoza uczniow w klasie.
Jest to program przedmiotowy - dotyczy jednej ugmesci z jednego przedmiotu; spiralny -
- materiat jest utbony w cykle, kolejne cykle poghiaja wiadomaci i umiegtnosci; minimum -

- zawiera minimum trei i minimum trudndci, a nauczyciel mae dowolnie go poszeréa

Moze on by realizowany od klasy pierwszej lub w dowolnym mawie rozwoju dziecka,
u ktérego zauwaymy trudndci w czytaniu.

Wazne jest, aby realizowamateriat w przedstawionej kolejém.

Czas na poszczegoélne zagadnienia ayaleegulow@ dowolnie - w zalenosci od stopnia
opanowania przez ucznia danego materiatu.

Zajecia powinny przebiegaw pewien ustalony sposob:
- CZ$¢ organizacyjno - mobilizgra dziecko,

- czs$¢ zintensyfikowanej i efektywnej pracy,

- czs¢ relaksacyjno - odgeajaca,

- CZ&$¢ podsumowujco - sprawdzapa.

Zabawy logorytmiczne nmma wykorzystd w czsci relaksacyjno - odgeajacej, powinny one
by¢ atrakcyjne dla dziecka, zawiéralementy stowa, muzyki i ruchu - zat. 1.
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II. Cele edukacyjne

OGOLNE KSZTALCENIA | WYCHOWANIA

Wyréwnanie brakéw w umiejnosci czytania kdacych przyczya trudngci szkolnych.
Ksztatcenie umiggnosci czytania poprawnego i ptynnego.

Wdrazanie do czytania wyrazistego.

Ksztatcenie wraiwosci na elementy ekspresji stownej.

Nauczanie dobrej organizacji pracy, samodzigneystematyczrii i pracowitgci.
Ksztattowanie pozytywnego stosunku do podejmowaktgwndaci intelektualne;.
Uwzglednianie indywidualnych potrzeb dziecka, umacniamiry we wilasne sity
I umozliwianie oshgania sukcesu.

Przetamywanie niegli i rezygnacji przy napotkaniu trudw.

SZCZEGOLOWE KSZTALCENIA | WYCHOWANIA

Ucze dokona analizy i syntezy zdania na wyrazy.

Uczer wyszuka samogtoski w wyrazie.

Uczé zaspiewa poprawnie pioserlortofoniczr.

Ucz@ dokona analizy i syntezy wyrazu na sylaby.

Uczaé bedzie cletnie czytat.

Uczé przeczyta gténo bezbtdnie sylalk i prosty wyraz.

Uczaé przeczyta gténo poprawnie i ptynnie zdanie i krotki tekst.
Uczaé przeczyta gténo poprawnie tekst przeznaczony dla dzieci.
Uczé uwzgkdni znaki interpunkcyjne czytg gtosno tekst.

Uczé przeczyta tekst gimo z odpowiedni intonacj.

Uczé przezwycigzy niecheé gtoSnego czytania w klasie.

Uczaé przeczyta znany tekst gioo z podziatem na role.

Uczé przeczyta tekst ghmo ze zrozumieniem.

Ucza przeczyta krotki tekst cicho ze zrozumieniem.

21



[1l. Material nauczania

Materiat nauczania zwkany jestcisle ze szczegotowymi celami edukacyjnymi i uweztylia

tresci nauczania ok&tone w podstawie programowej ksztalcenia ogélnego.

1. Cwiczenia rozwijajce percepgj stuchows na materiale bezliterowym:

- rozpoznawanieavigkdw i szmerow,

- odtwarzanie przez dzieci styszansgmu,

- odtwarzanie struktugwickowych na podstawie uktadow przestrzennych.

2. Cwiczenia rozwijajce percepgjwzrokows na materiale bezliterowym:

- rozpoznawanie obrazkéw i ich elerdanfdobieranie cgci do catego obrazka,
uktadanie obrazkow zéai, poznawanie brakéw na obrazku, wygalianie r@nic
mydzy obrazkami pozornie identycznymi),

- rénicowanie przedmiotéwéiczenia z rozpoznawaniem ksztattéw i kolorow,

¢wiczenia w uktadaniu dowolnych kompozyciji, uktadapuzzli, odnajdywanie
schowanego klocka, zabawy w ,dorf)ino

- okrélanie potaenia przestrzennego przedmiotow (ckaaie potaenia przedmiotow
wzgldem siebie, porownywanie przedmiotow i obrazkéwneg) wielkasci, zabawy

w zapargiywanie obrazkéw lub przedmiotéw obserwowanych pi@aelony czas,

gra rysunkowa ,wej - nizej”").

3. Analizai synteza zdaa wyrazy.
4. Cwiczenia utrwalajce samogtoski.

5. Podziat wyrazéw na sylaby.
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6. Analizaisynteza sylab o statejdamwej samogtosce
(la, na,ba..., lo, no, bo..., le, ne, be..., lu, nu,.H - zat.2.
7. Analiza i synteza sylab o statej spotgtosce i znaipoej st samogtosce
(la, le, li, lo..., na, ne, ni, no...) - zal.2.
8. Synteza wyrazOw o dwoch sylabach otwartyiehld, ta-ta ...),
trzech ( to-po-la, fa-so-la...), czterechKwta-ry, sa-mo-lo-ty...).
9. Synteza sylaby trzygtoskowej zamiej ( sok, sk, sad, ser...) - zal.3.
10. Synteza wyrazow 2-sylabowych o budowie: sylatidarta + sylaba zamksta
( za-lew, ze-gar, pi-lot...).
11. Synteza wyrazéw 2-sylabowych o budowie: syledraknita + sylaba otwarta
(las-ka, kot-ka, ser-ce ...).
12. Synteza wyrazow 2-sylabowych o dwoch sylabarhknitych
( mos-tek, war-kot, Woj-tek ...).
13. Analiza i synteza wyrazow z geuppotgtoskov:
- dajczanie spétgtoski do sylaby otwartej ( k-ra, s43y...) - zat.4,
- dajczanie spétgtoski do wyrazow 2-sylabowych o dwoghlsach otwartych
(bra-ma, Tru-da, kra-ta ...),
- 4czenie spotgtosek z sylabami zamgtgimi
( z-lew, b-lok, t-ort.)..
14. Synteza wyrazow wielosylabowychaezenie rénych typoéw sylab
(tu-li-pan, pa-ra-sol, ta-bli-ca...).
15. Gléne czytanie krotkich tekstow literackich.
16. Gléne czytanie tekstow z podziatem na role.

17. Czytanie pétgtosem lub szeptem tekstéw ze znianiem.
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18.Cwiczenia wdraajace do cichego czytania ze zrozumieniem:
- czytanie ukierunkowane, gdzie uiceetekicie szuka odpowiedzi na zadane pytania
(dostrzeganie tytutu i podtytutovksau, wazanie tekstu z ilustragjzwracanie uwagi
na wythiajaca Sie czcionlk, nadawanie tytutow fragmentom tekstu, wskazywanie

0s6b gtownych, miejsca i czasu idkcj

- ustalenie ndly przewodniej,

- wykonywanie rysunkéw do kréotkiego epadania.

19. Czytanie ciche ze zrozumieniem krétkich tekstdi@matyce bliskiej dziecku.
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IV. Procedury osiggania szczegotowych celow edukacyjnych

Realizacja proponowanego programuzgtzmniejszeniu lub wyréwnaniu brakoéw u uczniow
majacych trudnéci w czytaniu. Optymalnej realizacji celow sprzyjaato liczna grupa
(2 - 4 osoby), indywidualne podeje nauczyciela do ucznia oraz starannie dobragenbrodne
metody, formy isrodki dydaktyczne. Najskuteczniejsze sczywicie takie, ktdre wymagaj
aktywnej postawy uczniow.

Na zagciach naley stworzy uczniowi maliwos¢ oshgania sukcesOw oraz atmosfer
wzajemnego zaufania.

Nie naley zapominé o zaangzowaniu rodzicow do wspotpracy gwiadomieniu im przyczyn
trudnasci dziecka w nauce czytania w celu ich likwidaciji.

Trzeba te przygotowa spoteczné klasows do zaakceptowania uczniéw z trudo@mi
W nauce, zacktic do niesienia koteenskiej pomocy oraz wsparcia swoim kad@kom
| kolegom.

METODY PRACY

Podajice (objgnienie lub wyjanienie, opowiadanie, pogadanka)
Eksponugce (film, pokaz)

Praktyczne d&wiczenia przedmiotowe)

Problemowa (klasyczna metoda problemowa, metotjyndkujace)
Programowane (zayciem komputera)

FORMY PRACY

Indywidualna zranicowana i jednolita

Grupowa zranicowana i jednolita

Zbiorowa zré@nicowana i jednolita

SRODKI DYDAKTYCZNE

Materiaty dydaktyczne (stuchowe, wzrokowstuchowe)

Techniczngrodki ksztatcenia (audytywne, audiowizualne, auttyngjace proces ksztatcenia)
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Pomoce dydaktyczne (graficzne, obwark ksizkowe):
- paski papieru,

- ilustracje samogtosek,

- rozsypanki sylabowe,

- ruchomy alfabet,

- domino sylabowe,

- zestaw sylab otwartych,

- zestaw sylab zamkgtiych,

- ilustracje,

- krotkie teksty drukowane i pisane,
- ksiazki dla dzieci,

- testy czytania ze zrozumieniem.

Bardzo przydatnéwiczenia dla dziecka, szczegdlnie w pierwszej fazaki czytania, zawieraj
Ksiazki:

.Pi-Sze, czy-tam. Nauka czytania i pisania metsglabowy” M. Bastek wyd. ANNAL,

.LU-bi-my sy-la-by. Ksztalcenie techniki czytanipisania metod sylabow” M. Bastek wyd.
ANNAL,

.Elementarz. Teksty do czytania mei@ylabow,” A. Plec, M. Skoczylas wyd. PASJA.
Do ksztatcenia umiefnasci cichego czytania ze zrozumieniemna wykorzysta ksiazki:
.Czytamy ze zrozumieniemS. tukasik, I. Michska - Lyzniak, A. Winiewska wyd. WSIP,
.M qdrze czytaj” B. Giergielewicz, E. Stolarczyk wyd. STAR.

Dla uatrakcyjnienia zg¢ nalery wykorzyst@& ¢wiczenia i zabawy logorytmiczne, ktorych
przyktady mana znale¢ w ksiazkach:

»rerapia dzieci muzyk ruchem i mow’ J. Stadnicka wyd. WSIP,

,Jczymy poprawnej wymowyE. Sachajska wyd. WSIP.
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V. Osiagnigcia ucznia i propozycje ich oceny

OSIAGNIECIA UCZNIA
1. Uczaé dokonuje analizy i syntezy zilaa wyrazy.

2. Uczé wyszukuje samogtoski w wyrazach.

3. Uczé spiewa poprawnie piosenki ortofoniczne.
4. Uczé dokonuje analizy i syntezy wyrazéw na sylaby.
5. Uczé chetnie czyta.

6. Uczé czyta gténo bezbtdnie sylaby i proste wyrazy.

7. Uczé czyta gténo poprawnie i ptynnie zdania i krétkie teksty.
8. Ucza czyta gidno poprawnie teksty przeznaczone dla dzieci.
9. Uczé uwzgkdnia znaki interpunkcyjne czyta gtasno teksty.
10. Ucza czyta teksty gtno z odpowiedni intonaci.

11. Uczaé przezwyckzy niecte¢ gtosnego czytania w klasie.

12. Uczaé czyta znane teksty gioo z podzialem na role.

13. Uczé czyta teksty gino ze zrozumieniem.

14. Uczé czyta krotkie teksty cicho ze zrozumieniem.

PROPOZYCJE OCENY OSIGNIEC UCZNIA

Przy ocenie oggni¢¢ nalery brat pod uwag aktywna¢ i zaangaowanie ucznia, wkiad pracy
oraz przejawiane pagly (umiegtnos¢ wykonywania i podejmowania zatla wytrwatas¢
w przezwycgzaniu trudndci, systematyczni@, starannéé, samodzieln&, umiegtnosé
wspotdziatania w zespole, krytyczny stosunek doamgkvanej pracy).

Ocena powinna iy wskazowlg i zacketa do dalszej pracy. M@ mi&€ ona forme znaczka
ze stwierdzeniem:
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Wspaniale!

Dobrze, ale mogto liylepie)!

Musisz jeszcze popracowa

Ocena w tej postaci powinnadbgtawana dziecku systematycznie - padgan zagciu.

Wskazane byloby prowadzenie przez nauczyciela imtlyainej karty obserwacji ucznia,
w ktérej umieszczatby adekwatinformacg o jego posipach.

Proponowatabym teznaczek za aktywné na zagciach.

Wiasciwa realizacja tego programu powinna uczyze szkoty miejsce przgwania przez
dziecko radéci i satysfakcji z ogigniec.
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VI. Zalozenia dydaktyczne i wychowawcze

Czytanie plynne, poprawne, wyraziste i ze zrozumi®n jest podstawowym warunkiem
zdobywania wiadomiei i dalszego opanowywania wiedzy we wszystkicledzinach. Dlaczego
zdobycie umigjtnosci czytania jest tak wae w pocztkowym etapie nauki dziecka.
O ile u wikszaci ucznidw klas poctkowych proces nauki czytania przebiega bez zakioce
I trwa okoto jednego roku, o tyle u dzieci z zalmniami zdobywanie umignaosci czytania

| pisania staje giolbrzymim problemem i trwa nawet kilka lat.

Zalety metody sylabowej opisuj podrczniki metodyki nauczania paogkowego,

psychodydaktyki, psychologii klinicznej i logopedii Skuteczné&  sylabizowania
w odniesieniu do dzieci m@gjych specyficzne trudsoi w nauce czytania i pisania
potwierdza WEKSZa5¢ autorow zajmujcych sk ta problematyk.

Proces pocgkowej nauki czytania przy wykorzystaniu metod bgaych nie uwzgidnia
w swoim procesie w ogole glosek, a zaczyna @il zglosek samogtoskowych, ngstie
przechodzi s do zgtosek ztponych.

Ta metod rozwijat w Polsce Bronistaw Trentowski, a takEwaryst Estkowski juw XIX
wieku.

Nauke czytania metogl sylabowa prowadzi dr Jadwiga Jasitz - Dyrektor i Naczelny Terapeuta
Torunskie] Szkoty Terapeutycznej.
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VII. Ewaluacja

Aby sig przekona czy zaproponowany program mazpdany wptyw na ucznia, konieczne
jest przeprowadzenie ewaluacji, czyli dziatania emrajcego do stwierdzenia w jakim
stopniu zamierzone w programie cele edukacyjnealosbsagnicte, czy proponowane
metody i formy aktywnéci sa skuteczne.

OBSZAR WSKAZNIK KRYTERIUM METODY/
SUKCESU NARZEDZIA
Frekwencja Dokument 65% Analiza dokumentu
na zagciach
kl.1 - 22 Test do badania
wyrazy/min. techniki czytania
Umiejetnos¢ czytania Uczen KI. Il - 48 gtosnego
wyrazow wyrazéw/min. J. Konopnickiego
KI. Il - 76 (zat.5)

wyrazéw/min.

Pokonanie Uczen Zgtoszenie dwa raz) Obserwacja
nieSmiatosci W semestrze
Aktywnos¢ Dokument 4 znaczki Analiza zeszytu ocen
na zagciach W mieshcu
Czytanie ze Uczen Zaliczenie P Test czytania ze
Zzrozumieniem zrozumieniem (zat.6
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VIII. Zat aczniki

Zat. 1

PRZYKLADY ZABAW LOGORYTMICZNYCH

»Koci, koci tapci” - dziecko ilustruje tr& rymowanki:,Koci, koci, tapci, pojedziem dbabci
(klaszcze w dionig)babcia da nam kasziiktada dtonie na ksztalt miseczki z kagzla dziadek
okraski” (zaciera gczki).

~Wiruj acy listek” - /tamburyno/ - dziecko przykuca, na sygnatzwitk tamburyna - wstaje
i biega na paluszkach (lekko),stedujac ,wiruj qcy listek”. Na przerwe w muzyce przykuca, za
po ustyszeniu tamburyna ponownie wstaje i biegpalaszkach.

~Walka z pitkami” - /pitki/ - nauczycielka toczy kolejno kilka pitek diwiecka, ktore od razu
odtacza je z powrotem. Mpa toczy nawet kilka pitek na raz. Aby je odes&talziecko musi si
wykaza zreczndcia i szybkim refleksem.

.Motylek” - /wstazeczka na przegubcki, krazki/ - dziecko - ,motylek” przykuca
na,kwiatkach” - krazkach porozktadanych na podtodze. Gdy pojawinsuzyka,motyl” fruwa
nad hka pomkdzy ,.kwiatami”, szeroko poruszag ramionami. Na przergw muzyce,motyl”
siada na,kwiatku” , ruszagc nadal skrzydetkami. Po chwili ponownie sty€mauzyk; i zabawa
trwa nadal.

.Pajacyk” - /kaseta z nagraniem/ - dziecko spaceruje po satytmie stuchanej melodii,
z raczkami na biodrach, stasaj sk mie¢ proste plecy. Na przesw muzyce - zatrzymuje &i
I wykonuja skoki,pajacyki” w miejscu. Kiedy ustyszy ponownie meledispaceruje dalej.

~samochod” - /krazki, tamburyno, zielony i czerwony znak/ - dzieckgkanuje siad skulny
na plastikowym kgzku w oczekiwaniu na dany sygnat zvde¢k tamburyna. Gdy pojawi @i
dzwick ,samochody” rozpoczyna swaj jazck | porusza s w dowolnym kierunku,
a w momencie mijania dbi - piiip, piiip, piiip...; tidi, tidi, tidi... Odmiary zabawy jest toze

.samochdd” bedzie porusza sie i zatrzymyw& na sygnaty wzrokowe (zielony dek -

- ,jedz”, czerwony 5,zatrzymaj se”).

.Pieczemy ciasto” -/podktad muzyczny odtwarzany zstay/ - dziecko w siadzie skrzgym
siedzi i ndladuje ruchy, ilustrugjce czynnéci wykonywane podczas pieczenia ciasta. Wszystkie
czynnaci wykonuje zgodnie ze stuchamuzyks. Ucieraj ciasto patk w makutrze, dodaje 4
jajka, ktore g za plecami, wykonggp sket tutowia w prawo - bierze jajko mowg: hop, rozbija

je o ramg¢ méwiac: puk wrzuca do ciasta méwg: chlup, skorupki rzuca za siebie m&wi ciup

(to samo w lew strorg). Po czym ndaduje ruchy ugniatania ciasta i watkowania go,aiud
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ciasto biy smietarmy - szyp, szyp posypuje bakaliami. Na koniec dzieci¢stuje koleg lub
nauczyciela ciastem.

»Moja Ulijanko” - dziecko ilustruje ruchem t§& znanej piosenki.

.Slata baba mak” - dziecko kieryc sk w prawa strorg, wykonuje okrélone ruchy,
wypowiadajc znany tekst:

.Siata baba mak, /1 krok - lew nogs, 2 - prave, 3 - lews, i lekkie przygecie obu kolan/
Nie wiedziata jak. /trzy kroki do przodu jak wiej/
A dziad wiedziat, nie powiedziat, /bieg wokot wiasnej osi - 8 krokow/

A to byto tak”.  /trzy kroki do tytu - jak w Il - powr6t na miejsqe wersecie /.
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Zat. 2

ma
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Zat. 3

las los lek lis luz 4d lek l6d
mak mop mech i mus naz mecz myt mow
tak tor ten tir tur tyt

nas nos nel nic

pas por perz pif puf g pek pyt pot
car cel cum cyk

dar dom dik dur ab dym

a8 zit Zus ab

war woj wet wip Viis wyt

sam sok sen sit sum ac sk syp

kat kot ken kit kur kt kes

bas bok bez bis buk ak bec byt bor
fan foch fer fin fus

gar gol gem gil guz G

rap rok ren rum ak rym row
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hak hop hen hip huk

lan lez lup ak leg tyk
jar jon je juz jek

zal zer zuk zyj
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Zal. 4

dla
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Zat. 5

Test do badania techniki czytania giéneqgo dla klas | - VIl J. Konopnickiego

l.
go tu dym ja ktos nasz nie krem taps wstaco
dzis tam pg¢ zuch jé¢ swiat nog ldz przez deszczzéj
Il.

nic wam dzik do szewc film dam siesam pies strach wstyd pisz

ze wigs lis chod waz rwie swej a by $miej dach Sta szac

[I.

sek znow groch siat gdarak swoj jest miast pode§ zal nikt pidr
mnie wiatr p¢ wnet ni gtos prat pan spasi mi& sto] dnosni

V.

ston Jan gryzt nas kwiat brat znanmg tdist ¢wir lok ciast

V.

top chmur sok #d s$piew hymn Snieg piéd zza grzej kurz
VI.

miat piej mrucz bok de n& blyszcz mié trakt

VII.

paw zmyj kos kracz pltyn dzialdrzycz piach

wrzask dok grzyb smar szczyt tek ro¢ tedz ptat wér mak pka gwdzdz chrzan

plusk tran zmyst pal leszcz wstawzwd szczaw ¢ma krzew gtaz rok huk
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OBJASNIENIE

1.

Test wye] podany jest testem indywidualnym, jednominutowfgadany uczé& czyta go
gtosno przez jedsm minue w obecnéci wytacznie nauczyciela.

Test jest przeznaczony dla uczniow klas | - VIl.cZAma st go czytg zawsze
od pocatku. Tak wkc kazdy uczeé klasy IV przy kacu roku szkolnego musi przecz§ta
W Ciagu jednej minuty od stowa ,go” do stowa ,ciast”.

Test dla klas VII kaczy sk na stowie ,piach”, pozostate stowa to stowa zapsasdla
szybko czytajcych.

Z koncem roku szkolnego wagu jednej minuty kady uczé powinien przeczyta:

KLASA LICZBA WYRAZOW
I 22

Il 48

[l 76

\% 88

V 99

Vi 108

VIi 116

Kazde bkdnie odczytane stowo odliczamy od wyniku ogolnegoprzerywagc uczniowi
czytania, aby go nie peszy

Za wyijatkiem klasy I, test powinien Byuzywany réwnig w réznych okresach roku
szkolnego jako sprawdzian pgséw w czytaniu, poniewajest nielogiczny i uczenie
jest w stanie go zapaghac.

Test pozwala stwierdi na jakim poziomie (ha poziomie ktorej klasy) uczeyta.
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Zat. 6

IMIE | NAZWISKO KLASA

Przeczytaj uwarnie tekst.

Nawet w bardzo zwykly dzfemozna znale¢ cos niezwykitego. Emil znalazt na podworku Bejk
Nie byta ona ani dluga, ani krotka, ani gruba, emida, ani nawet kolorowa. To byta kudtata,
bialo - czarna Bajka. | nie miata nikogo Bwiecie. Miala za to troch zwichnkta tape.
Emil podniést Bajk bardzo ostrgnie i zaniost do domu. Cieszytag Bajka, siedzc w fotelu
taty. | byla niezwykle grzeczna, kiedy bandaano jej chag taps.

R&znie bywa z Bajkami...

Sq tacy, ktérzy chgc ustyszé bajke, diugo prosz i maruda albo po prostu ztoszezsie i tupia
nogami. A Emil - wotag po prostu po imieniu. Przybiega wtedy, kudtatanerda ogonem.
A potem - wyszczekuje Emilowi takswoj czarno - biat bajke o tym, jak to pewien chiopiec
zaopiekowat si bezdomn Bajka i zyli odtad razem szcgliwie, w wielkiej przyjani.

Podkresl wiasciwa odpowiedr. Zycze powodzenia.

1. Dobierz tytut do tekstu.
A. Bajka.
B. Zosia.

C. Kotek.

2. Glownymi bohaterami opowiadania s
A. Maciek i Latek.
B. Emil i Bajka.

C. Dorota i Burek.
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3. Bajka to
A. kotek.
B. piesek.

C. chomik.

4. Gdzie Emil znalazt psa ?
A. Emil znalazt psa w lesie.
B. Emil znalazt psa w parku.

C. Emil znalazt psa na podworku.

5. Bajka byta
A. biato - niebieska.
B. biato - czarna.

C. biato - hyizowa.

6. Co znaczhpezdomna Bajka?
A. Pies bez domu.
B. Pies bez kagea.

C. Pies bez smyczy.

Wykonaj kolejne polecenia

7. Napisz odpowigtha pytanie.

Co bolato psa ?
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8. Ponumeruj zdania zgodnie z kolgpgig zdarzé.
....... Chtopiec zanosi psa do domu.
....... Emil opiekuje sipsem Bajk.

....... Emil znajduje Bagk

9. Podkré w tekscie jedno zdanie dotygze wyghdu psa.

10. Podcz kreslg wyrazy o podobnym znaczeniu.

kudtaty natrtny

marudny zepochrany

11. Uzupetnij zdania odpowiednimi wyrazami z ramk

Bajk, bajke

A. Babcia czyta Emilowi ................... .

B. Emilwota ............cooon il )
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KONCEPCJA TESTU

Celem testu jest sprawdzenie stopnia zrozumienygaoego tekstu literackiego przez ucznia
klasy drugiej szkoty podstawowej, aby sprawdotychczasowe metody swojej pracy.

Wybor testu sprawdzggego czytanie ze zrozumieniem podyktowany jestkéras ksztatcenie
jednej z najwaniejszych umiegjtnosci jezykowych, ktdég nalezy rozwija juz od najmtodszych
klas.

Skonstruowany test jest testem sprawglzan, analitycznym, nieformalnym, pisemnym,
Z wyposaeniem, nauczycielskim, pomiaru ksztaitteégo.

Tekst literacki nie byt omawiany na lekciji.

Test jest dwustopniowy. Sktadagst 11 zada, w tym z 8 zadad na poziom podstawowy
i 3 zad& na poziom ponadpodstawowy. Zadanie jedenasteakiad zadania 11A i zadania 11
B.

Kazde zadanie jest punktowane w skali 1 - 0. Maksymeaimzna zdoby 12 punktéw.

Test jest wyposany w instrukcg dla ucznia, ktGr nauczyciel odczytuje bezgrednio przed
wykonaniem testu. Przewidziany czas trwania teg min.

KARTOTEKA TESTU
Numer Poziom
zadania Sprawdzane czynKoi wymaga
Ucze:

1. - dobiera tytut do tekstu P

2. - wskazuje gtdwnych bohaterow P

3. - nhazywa zwierzopisane w teicie P

4. - okréla miejsce wydarzenia P
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5. - okréla kolor zwierzcia P
6. P
11A. - rozumie pegia PP
11B. PP
7. - odpowiada na pytanie dotyce tekstu P
8. - ustala kolejrig zdarzé P
9. - wyszukuje informacje w tédie PP
10. - hczy wyrazy o podobnym znaczeniu PP
MODELE ODPOWIEDZI
Numer | Rodzaj| Odpowied prawidiowa | Standard Kategoria| Poziom | Punktacja
zadania zadania taksonom.| wymaga
1. ww A. I B P 0-1
2. ww B. I B P 0-1
3. ww B. I B P 0-1
4, ww C. I B P 0-1
5. ww B. I B P 0-1
6. ww A. I B P 0-1
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KO

lapa
Psa bolata tapa.

Psa bolata noga.

0-1

2. Chtopiec zanosi psa do
domu.

3. Emil opiekuje si psem
Bajka.

1. Emil znajduje Bajk

0-1

Nie byta ona ani dluga, ani
krotka, ani chuda, ani nawe
kolorowa.

To byta kudtata, biato-czarn
Bajka.

Miata za to troch zwichnkta
tapg.

PP

0-1

10.

kudtaty-----rozczochrany

marudny--------- nagtny

PP

11A.

Babcia czyta Emilowi bagk

PP

0-1

11B.

Emil wota Bajk.

PP

0-1
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IX. Bibliografia do Programu
Rozporadzenie MENIS z dnia 5 lutego 2004r. w sprawie dapmania do zytku szkolnego
programow wychowania przedszkolnego, programow zemia i pod¢cznikOw oraz cofania
dopuszczenia (Dz.U. z 2004r. Nr 25, poz. 220)

Jadwiga Jastab, Janina Mickiewicz - ,Sylabowa metoda czytansania w reedukacji dzieci
dyslektycznych”

Jadwiga Jastab - ,Praca dydaktyczno-korekcyjna nad dzieckienrudmgciami w czytaniu
I pisaniu”

E. Kujawa, M. Kurzyna - ,Reedukacja dzieci z truétiami w czytaniu i pisaniu metad
18 struktur wyrazowych”

Elzbieta Sachajska - ,Uczymy poprawnej wymowy”

Helena Skihiska - ,Praca korekcyjno - kompensacyjna z émiez trudngciami w czytaniu
| pisaniu”
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